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RESUMO

Este estudo traz a comunidade académica informacgdes relevantes em relagdo ao processo de
formagéo inicial em educacao fisica desenvolvido pelo Centro Universitario Vila Velha/UVV-ES a partir
da analise das concepcdes dos graduandos acerca do processo de avaliacdo. O objetivo deste estudo é
analisar criticamente a concepcédo que graduandos do curso de educacao fisica/UVV possuem acerca da
avaliacdo desenvolvida nas disciplinas do ensino superior e a sua contribuicdo para a formacao inicial
em educacéo fisica. Esta pesquisa € um estudo de caso de carater qualitativo e para coleta de dados
utilizou-se de entrevista semi-estruturada, tendo como sujeitos da pesquisa académicos do 7° e 8°
periodos do curso de Educacdo Fisica do Centro Universitario Vila Velha/UVV-ES. Para analise dos
dados tomou-se como base os estudos de COSTA (1997), PIMENTA e ANASTASIOU (2005) que
abordam questdes pertinentes ao contexto do ensino superior; sobre avaliagdo os estudos de LUCKESI
(1996) e SAUL (1991).
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ABSTRACT

This study brings important information to the academic community about the process of initial
formation in physical education developed by Centro Universitario Vila Velha/UVV-ES from the analysis
of the conceptions of the academics concerning the evaluation process. The objective of this study is to
analyze critically the conception that academics of the education physics course of UVV possess about
the evaluation developed in them disciplines of superior education and its contribution for the initial
formation in physical education. This research is a study of case qualitative and for collection of data it
was used of half-structuralized interview, having as academic citizens of the research of 7° and 8° periods
of the course of Physical Education of the Centro Universitario Vila Velha/UVV-ES. For analysis of the
data base was overcome as the COSTA’s studies (1997), PIMENTA and ANASTASIOU (2005) that they
approach pertinent questions to the context of superior education; on evaluation the studies of LUCKESI
(1996) and SAUL (1991).
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INTRODUCAO E CAMINHOS DA PESQUISA: EDUCACAO FiSICA AVALIA?

O interesse pelo tema surgiu por perceber direta relacdo que a avaliac&o aplicada nas disciplinas
do curso tem com a formacéo do futuro profissional e sua atuacdo no mercado de trabalho. Ao se tratar
de ensino superior, é importante ressaltar que os conhecimentos avaliados nas disciplinas passardo a
fazer parte do cotidiano do futuro profissional, servindo de base para a atuagdo. Além disso,
empiricamente, foi possivel observar a complexidade desse tema, diante a diversidade de argumentos
de graduandos, em relacdo ao sentido e ao conceito de avaliagdo no ensino superior. O foco deste
estudo estd no processo de avaliacdo e suas conseqiiéncias na formacao académico-profissional em
Educacao Fisica, e desta forma, também se apropria de fungéo avaliativa devido ao juizo de valor que
visa ter sobre o contexto universitario tendo em vista a avaliacdo. Entre levantamentos realizados foi
possivel identificar alguns estudos sobre a avaliagdo no ensino superior, porém discutindo avaliacdes
institucionais, e por vezes voltados as praticas docentes. Neste contexto, ndo foram encontradas
pesquisas que abordasse a avaliagdo e sua relacdo com a formacdo académico-profissional na
perspectiva de académicos. Esta pesquisa se direciona ao processo de formacéo profissional que ocorre
no contexto universitario, tendo como sujeitos desta pesquisa académicos do curso de educacéo fisica.
O problema de pesquisa que consiste em: Como o processo de avaliagdo no curso de Educacao Fisica/
UVV é percebido pelos graduandos e que contribuigfes significativas sao identificadas nesta relacao,
durante sua formacao académico-profissional? Tendo como objetivo analisar criticamente a concepgao
que graduandos do curso de Educacado Fisica/ UVV possuem acerca da avaliacdo desenvolvida nas
disciplinas do ensino superior e a sua contribuicdo para a formacao inicial em educacao fisica. Este
trabalho justifica-se por trazer indicativos qualitativos do processo de formacao inicial desenvolvido e
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construido pelos docentes e discentes da instituicdo em que a pesquisa foi realizada. Esta pesquisa é
um estudo de caso, que segundo Gil (1996, p.58) “é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de
um ou de poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”. E tem carater
qualitativo, pois atribui uma qualidade teérica em sua analise de dados. O instrumento utilizado para a
coleta de dados foi a entrevista semi-estruturada aplicada a académicos de 7° e 8° periodo do curso de
educacéo fisica do Centro Universitario Vila Velha (UVV). Esta delimitacdo deve-se ao fato de que os
académicos deste periodo ja possuem uma nocdo do que seja avaliagcdo, sendo os proximos
profissionais a ingressar no mercado de trabalho, j& tendo construidos embasamentos tedricos acerca
das teméticas abordadas. O critério utilizado para a sele¢do dos informantes foi a amostragem por
grupo, que segundo Gil (1996) é necessario que os selecionados pertencam a um mesmo grupo € a
partir dai fez-se uma selecéo aleatoria entre eles. Os académicos entrevistados foram aqueles que apés
uma abordagem inicial do entrevistador sobre o tema e esclarecimento da pesquisa, se dispuseram a
participar da pesquisa por meio da entrevista. A entrevista foi gravada pelo pesquisador e em seguida
transcrita para melhor analise das falas. O fato de gravar a entrevista foi um dos fatores que dificultou a
aceitacdo dos académicos para participar da pesquisa, sendo gque esta pesquisa aconteceu com oito
académicos dos periodos escolhidos. Porém a entrevista baseada na fala nos traz indicativos
importantes que na escrita poderiam ser ocultados pelo entrevistado, assim como abordam os estudos
sobre pesquisa qualitativa de Ludke (1986). Desta forma, mesmo tendo um numero reduzido de
participantes na pesquisa, e com base nas andlises das respostas e apontamentos dos entrevistados
identificou-se a linha de pensamento abordada por eles, sendo possivel apontar os resultados da
pesquisa. Os informantes tiveram suas identidades em sigilo e foram identificados pela sequéncia das
entrevistas e o numero correspondente ao periodo que cursa. Sobre a andlise dos dados foi utilizada a
andlise de conteudo, que segundo Oliveira (1999) busca identificar os principais conceitos ou temas
abordados, buscando todos sentidos existentes no texto coletado.

AVALIACAO E O ENSINO SUPERIOR

Diante do problema de pesquisa, é preciso compreender alguns conceitos para a abordagem
desta tematica, a fim de contextualizar a realidade que se busca investigar com as principais obras que
abordam as tematicas envolvidas. Este capitulo busca compreender o contexto universitario abordando
suas finalidades e influéncias a fim de auxiliar a compreensdo sobre a universidade que se tem
atualmente. Fazendo uma andlise do desenvolvimento do ensino superior no Brasil, Branddo (1997)
relata os aspectos politicos que envolvem a universidade e que foram vividas no pais. Pimenta e
Anastasiou (2005) relatam o ensino superior sob seus aspectos mais didéaticos, identificando a influéncia
dos modelos jesuitico, francés e alem&o no modelo universitério brasileiro. Fazendo uma abordagem da
universidade direcionada aos aspectos estruturais educacionais, buscando compreender as raizes que
cercam este complexo educacional. Segundo Pimenta e Anastasiou (2005, p.145) no modelo jesuitico,
“visava-se a abordagem exata e analitica dos temas a serem estudados, clareza nos conceitos e
definicbes, argumentacao precisa e sem digressdes”. Ou seja, uma perspectiva tradicional, centrada na
pessoa do professor e na transmissao do contetdo, onde a agdo docente consistia em apenas transmitir
o conhecimento de forma expositiva “e tinha o recurso da avaliagdo como controle rigido e
preestabelecido. [...] Como resultado, o aluno passivo e obediente, que memoriza o conteddo para a
avaliagdo, numa estrutura rigida de funcionamento do processo de ensino-aprendizagem” (p.147).
Enquanto instituicdo educativa, “o ensino na universidade, constitui um processo de busca, de
construgéo cientifica e de critica ao conhecimento produzido” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005, p.164).
Conduzindo o aluno a uma progressiva autonomia na busca do conhecimento, desenvolvendo a
capacidade de reflexdo. Segundo as autoras, a universidade, enquanto processo de formacao
profissional deve considerar o processo de aprendizagem como atividade integrada a investigacédo, onde
os alunos tenham sempre autonomia na busca do conhecimento. Deve desenvolver sempre a
capacidade de reflexdo, propiciando o dominio de um conjunto de conhecimentos de seu campo
profissional especifico de forma critica. E necessario que neste contexto, haja a substituicio da
transmissdo de conteddos pelo processo de investigagcdo do conhecimento, criando e recriando
situagcfes de aprendizagem. Sendo necessario que a universidade propicie ao académico um maior
envolvimento em seu processo de formacao, dando-o condi¢cbes favoraveis para isso. Porém é
necessario ainda que haja interesse por parte dos alunos.
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Para entender um pouco mais sobre a avaliacdo, € necessario compreender a forma de
classificacdo dada por alguns autores. Piletti (2003) e Haidt (2001) fazem uma classificacdo da
avaliacdo, a partir da sua funcionalidade em determinado momento do processo de ensino-
aprendizagem, podendo ser diagnéstica, formativa ou somativa. Conforme os autores, a avaliacéo
diagndstica acontece num primeiro momento, onde o professor passa a conhecer os alunos, a fim de
diagnosticar experiéncias anteriores dos alunos, saber sobre as questdes comportamentais, e identificar
quais as necessidades da turma e a partir dela, planejar. Num segundo momento, os autores trazem a
funcdo formativa da avaliagdo, que ocorre ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Com a
intencdo de identificar as dificuldades encontradas pelos alunos, verificar se 0s objetivos propostos estdo
sendo alcangados, identificar deficiéncias no planejamento, saber como esta o rendimento da
aprendizagem, para re-planejar e/ ou direcionar as praticas pedagoégicas. No terceiro momento, verifica-
se a funcdo da avaliacdo é dita como somativa, buscando observar comportamentos globais,
socialmente significativos, verificar e determinar conhecimentos adquiridos e, se possivel, dar um
certificado classificatério. Esta acontece no fim do processo de ensino-aprendizagem, a fim de verificar o
aproveitamento durante um determinado periodo. Piletti (2003) e Haidt (2001) destacam seus conceitos.
Piletti (2003) trata a avaliacdo como parte de um processo que visa a constatacdo de avangos do aluno,
e inclusive do professor, abordando o processo de aprendizagem como um todo, e que acontece de
forma mdtua. Haidt (2001) ressalta que a avaliagdo é muatua uma vez que, se 0 aluno consegue
aprender, é porque o professor consegue ensinar. Desta forma, a avalia¢éo traz ao professor indicativos
de como orientar e reorientar a pratica pedagogica. E nesta discussdo € necessério entender a avaliagdo
como um meio e ndo um fim, e que busca avancar no processo de aprendizagem, como explica Luckesi
(1996):

A avaliacdo educacional, em geral e a avaliagdo da aprendizagem escolar, em patrticular, sdo
meios e ndo fins em si mesmas, estando assim delimitadas pela teoria e pela pratica que as
circunstancializam. Desse modo, entendemos que a avaliacdo ndo se d4 nem se dard num vazio
conceitual, mas sim dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educacéo, traduzido em pratica
pedagégica (LUCKESI, 1996, p.28).

Haidt (2001) relata que a avaliagdo muitas vezes € vinculada a idéia de atribuicao de notas para
passar de ano principalmente por alunos que ndo tém a compreensdo do sentido da avaliacdo na
aprendizagem. Restringindo-a ao ato de medir o conteido que foi passado ao aluno em forma de
memorizacao, tratando o aluno como objeto, passivo e receptivo de conhecimento. E neste contexto vale
ressaltar que a avaliagdo “[...] ndo se reduz apenas a atribuir notas. Sua conotagdo se amplia e se
desloca, no sentido de verificar em que medida os alunos estdo alcangando os objetivos propostos para
0 processo ensino-aprendizagem” (HAIDT, 2001, p. 286). Desta forma, identificamos a avaliagcdo como
parte de um processo singular e particular dos individuos participantes do processo ensino-
aprendizagem. Luckesi (1996, p.33) conceitua avaliagdo como “um julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao” (L. 1978). Neste sentido,
0 juizo de valor é o aspecto qualitativo a ser dado a determinada acdo ou objeto, que parte de critérios
pré-estabelecidos. Onde o estado satisfatorio se da quando o objeto se encontra 0 mais proximo dos
critérios definidos. Mas este julgamento € feito com base no objeto de avaliacdo, deixando de ser tao
subjetivo, pois € limitado pela qualidade esperada do objeto. Neste sentido, as caracteristicas e as
finalidades dos objetos é que irdo determinar o juizo de valor que serd aplicado aos mesmos.
Conduzindo entdo para uma tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, sendo que esse é o momento
da avaliagdo que mais depende do professor. Nesta perspectiva identifica-se o paradigma de uma
avaliagéo ‘emancipatéria’, abordada por Saul (1991):

A avaliacdo emancipatéria caracteriza-se como um processo de descricdo, analise e critica de
uma dada realidade, visando transforma-la. [...] visando provocar a critica, de modo a libertar o sujeito de
condicionamentos deterministas [...] fazer com que as pessoas direta ou indiretamente envolvidas [...]
escrevam a sua "prépria histéria" e gerem as suas proprias alternativas de acao (SAUL, 1991, p.61).

Assim, a avaliagdo emancipatéria ao pretender atingir os objetivos do ato educativo necessita
estar envolvida em decisGes democraticas, acrescidas de senso critico. A avaliagdo emancipatéria é
caracterizada por trés momentos, sendo eles a descri¢do da realidade, a critica da realidade e a criagédo
coletiva. A emancipacao indica a consciéncia critica de determinada situacéo e a cogita alternativas de
solucao para a mesma. Neste paradigma encontram-se conceitos basicos além da emancipacdo, como a
decisdo democratica onde ha um envolvimento responsavel e conjunto dos participantes na tomada de
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decisdo; a transformacao, que consiste nas mudancgas coletivamente identificadas como necessarias,
estando em conformidade com os compromissos sociais e politicos assumidos por todos envolvidos; e a
critica educativa que apresenta uma analise individual dos participantes em relagéo ao contexto que se
insere, sem assumir parametros a serem comparados. Baseando-se na analise do processo, visando
reorienta-lo.

Ao tratar de ensino superior € importante ressaltar que existe uma diferenca imediata com o
contexto escolar, uma vez que neste 0s alunos que mencionamos Sao criancas e ja no contexto
universitario € o adulto e a partir dai € que surge a ‘andragogia’. Sendo esta questdo de tamanha
importancia no ambiente universitario, destaco alguns estudos sobre o ensino para adultos, que para
Knowles (apud COSTA, 1997, p.31) consiste na “arte de ciéncia que ajuda adultos a aprender”. Diante
desta tematica, e entre levantamentos ressalto a escassez de material desenvolvido e publicado. Neste
contexto, serdo identificados alguns elementos pertinentes a qualquer processo de ensino-
aprendizagem, que é a relagdo entre professor, aluno e o conhecimento. Costa (1997) diz que a
andragogia consiste em auxiliar o aprendizado do adulto, onde o professor apenas auxilia o adulto na a
construcdo de novos conhecimentos. Assim como Nérici (1993) afirma que a universidade muitas vezes
desconsidera a condicdo de adulto dos alunos, Silva Filho (apud COSTA, 1997, p.31), afirma que “ao
desconsiderar as caracteristicas adultas de sua clientela, o ensino superior universitario tem-se pautado
pelos conceitos e métodos de educagdo tradicional de criangas” seguindo entdo os preceitos da
pedagogia. Pautando-se na andragogia, Cornejo (apud COSTA, 1997, p.38), afirma que a aprendizagem
parte do planejamento, havendo participacdo e aprendizagem por problemas reais. Promovendo o
aprendizado através da experiéncia, fazendo com que a vivéncia estimule e transforme o conteldo,
incentivando a assimilacdo. Desta maneira professor e aluno determinam objetivos para o processo de
aprendizagem por meio de investigagbes e estudos independentes. Segundo Costa (1997, p.35) “a
aprendizagem, [...] deve centrar-se na reflexdo e criticidade, visando contribuir para interpretar os
problemas da conjuntura vivenciada, gerando criatividade a producdo original de generalizacéo,
conceitos e teorias”. Centrados na autonomia e responsabilidade sobre o proprio desenvolvimento do
conhecimento, condicdo esta, prépria do adulto. Apontando os desafios a serem superados pelos
docentes em busca de um avanco qualitativo no processo de ensino-aprendizagem. O desafio encontra-
se em superar um modelo centrado na fala do professor e na acumulagédo de conteddos por parte dos
alunos em direcdo a uma nova construgcdo da sala de aula, em que haja tanto a fala cientifica quanto a
acdo e a visdo da realidade que o aluno, como futuro profissional, ter4d que dar conta. O paradigma
tradicional, professor palestrante e aluno ouvinte, esta em nosso cotidiano, devido as nossas vivéncia
enquanto alunos. Numa aula tradicional, o professor expfe determinado assunto que julga necessario ao
aluno e este, simplesmente tem a funcdo de anotar e apreender o que € passado no momento da aula,
resumindo assim o ato de ensinar. Porém, “a acdo de ensinar nao se limita a simples exposi¢ao dos
contetdos, mas inclui a necessidade de um resultado bem sucedido daquilo que se pretendia fazer.”
(PIMENTA e ANASTASIOU 2005, p. 206). Neste sentido, o autor aponta uma necessidade de superagéo
deste paradigma, trazendo um novo paradigma determinado de ensinagem. Na ensinagem, a acdo de
ensinar define-se na relacdo com a acao de aprender, pois 0 ensino desencadeia da acdo de aprender.
Neste processo, a aula ndo deve ser assistida e nem dada, mas construida pela agdo conjunta entre
professores e alunos.

Para que tal processo se efetive com a parceria e a colaboracdo do aluno, é importante o
estabelecimento de uma relagdo contratual na qual ambos, professor e aluno, terdo responsabilidades
na conquista do conhecimento. A esse compartilhado de trabalhar os conhecimentos, no qual concorrem
contelido, forma de ensinar e resultados mutuamente dependentes, € que estamos denominando de
processo de ensinagem (PIMENTA e ANASTASIOU, 2005, p.214).

O papel do professor sera, de desafiar, estimular e ajudar os alunos na construcdo de uma
relacdo com o objeto de aprendizagem que atenda a uma necessidade deles. Auxiliando-os na tomada
de consciéncia das necessidades apresentadas socialmente a uma formagéo universitaria. Porém “isso
s6 se fard num clima favoravel a interagcdo, ao questionamento, a divergéncia, adequado para processos
de pensamento criticos e construtivos” (p.215). Cabe entdo ao docente propiciar este ambiente e essa
relacdo com seus alunos, ampliando seu papel de professor. Estabelecendo vinculos do conteddo a ser
desenvolvido em sala de aula, de forma a se tornar significativo para o aluno; a problematizacdo dos
conteudos e a acao dos sujeitos sobre o objeto de estudo. Ensino e aprendizagem constituem unidade
dialética no processo, caracterizada pelo papel condutor do professor e pela auto-atividade do aluno.
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Onde o aluno e os conteudos ficam frente a frente mediados pela acao do professor, que produz e dirige
as atividades e as acdes necessdrias para que os alunos desenvolvam processos de mobilizacéo,
construcdo e elaboracdo da sintese do conhecimento. Neste sentido a avaliacdo é mutua e reciproca,
em que professor e aluno estabelecem contratos a serem cumpridos em funcdo da aprendizagem. “A
avaliacdo ganha relevo porque o mais importante em termos de andragogia é o conhecimento, pelo
adulto, da sua prépria aprendizagem” (COSTA, 1997, p.48). Desta forma, segundo os autores ha
possibilidades de utilizagdo de uma pratica avaliativa com enfoque qualitativo no ensino superior, uma
vez que existe cumplicidade entre adulto e conhecimento. Deixando para o professor o papel de
mediador do processo de aprendizagem do aluno. Como professor é preciso fornecer-lhes meios para
que ocorra a aprendizagem recriando espacos de trocas. Ao se tratar da funcdo do professor no
processo de ensino-aprendizagem, observa-se uma intervengcdo entre educadores e educandos, numa
acdo educativa voltada a autonomia. Sendo necessaria, a medida em que se inicia com a crianga e
contempla o jovem e o adulto, oferecendo a eles condicfes de se tornarem fortes e resistentes.

Como educador, devo estar constantemente advertido com relacdo a este respeito que implica
igualmente o que devo ter por mim mesmo. N&o faz mal repetir a afirmagéo véarias vezes feita neste texto
- 0 inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres éticos. O respeito a autonomia e a
dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros (FREIRE, 2003, p.59).

Dessa forma, colabora-se para o desenvolvimento das habilidades do educando, priorizando
suas atividades enquanto cidaddos numa realidade concreta. Para tanto, € importante que se atribua um
significado aos contetidos a serem trabalhados em sala de aula, para que o educando tenha maiores
possibilidades de aprendizagem. Tornando real o paradigma da “ensinagem”. Ao analisar o projeto do
Curso de Educacéo Fisica esporte e lazer da UVV (CEFEL-UVV), observou-se a concep¢do de uma
avaliagdo enquanto elemento fundamental do processo pedagdgico. E identificou-se algumas
caracteristicas apontadas a seguir. O projeto adota uma perspectiva muito além do medir/mensurar o
rendimento do aluno, tendo em vista que a avaliagdo tem a funcéo de fornecer subsidios para reorientar
todas as acgbes educativas. Que visa contemplar todas as atividades desenvolvidas na praxis
pedagodgica, dos sujeitos envolvidos. Tomando como perspectiva tedrica a concepg¢do da avaliagdo
formativa, que é “toda pratica de avaliagdo continua que pretende contribuir para melhorar as
aprendizagens em curso, qualquer que seja 0 quadro e qualquer que seja a extensdo concreta da
diferenciagdo do ensino” (PERRENOUD, 1999, p. 78 apud CENTRO UNIVERSITARIO VILA VELHA,
2007, p. 56). A fim de colocar em prética estes conceitos e estudo, o curso de educacao fisica utiliza
diversos instrumentos de avaliagdo (provas, resenhas, seminarios, atividades praticas, etc.), de acordo
com a especificidade de cada disciplina. Entende-se que provas, testes atribuicdo de notas ou conceitos
sd80 apenas parte do processo avaliativo. O regimento interno da UVV norteia o sistema de avaliagdo do
curso de Educacéo Fisica. Neste sentido, ha uma orientacao para atribuir um percentual de 70% do valor
da nota a producdo individual e 30% a producéo coletiva. Apos a aplicacdo, todas as avaliagbes sé@o
resolvidas em sala pelo professor, para dar um retorno consistente ao aluno do seu resultado no
processo de aprendizagem. Desde o primeiro periodo, os alunos séo estimulados a participarem nas
aulas com a producédo e apresentacao de trabalhos, por meio dos quais também séo avaliados. Neste
sentido, identifica-se a preocupacao em estar levando a avaliagdo além do simples ato de aplicar provas
e adquirir notas, considerando-a como parte do processo de ensino-aprendizagem que possibilita
identificar novos caminhos para a pratica de ensino. Vale ressaltar que é exigéncia da instituicdo a
obediéncia de alguns critérios quantitativos em todas as disciplinas, a fim de obter registros sobre os
alunos.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS: AS CONCEPCOES DOS GRADUANDOS

Para coleta dos dados, utilizou-se de entrevista semi-estruturada e que foi gravada pelo
pesquisador, abordando as seguintes tematicas: 01) O que vocé entende por avaliagdo?; 02)Para vocé,
como o aluno deve se inserir no processo de formacdo académico-profissional? Qual a importancia da
participacdo dele neste processo?; 03) Como vocé pensa a universidade?; 04) A avaliacdo das
disciplinas do curso contribui para sua formacao?.

Com base nos dados coletados identificou-se varias abordagens sobre o conceito de avaliacéo.
Sendo associada a medida, que consiste na identificagdo da quantidade de vezes que o aluno obtém
determinado padrdo. Conforme as falas: “Avaliacdo é pra detectar o nivel de conhecimento de cada
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aluno’. (Informante 01g). “Avaliagcéo é o professor verificando o que o aluno aprendeu durante o processo
de troca de informagbes que teve na sala”. (Informante 073) Desta forma, identifica-se que mesmo com a
abordagem de avaliacdo que o curso busca colocar em pratica, de uma avaliacdo que vai além do ato de
mensurar o rendimento do aluno, existem alguns alunos que identificam a avaliacdo como momenténea
e que busca a verificacdo de contetidos. E possivel identificar na fala de parte dos alunos, uma relagéo
da avaliacdo com notas e resultados. “E o resultado de todo um processo de uma disciplina, de um
bimestre, do semestre”. (Informante 05g).“E um processo continuo, que vocé vai ter um produto final [...Ja
somatoéria de tudo aquilo que eu aprendi”. (Informante 08;). Até porque, durante muito tempo estes eram
tratados como sinénimos. Porém, devido ao crescimento das producdes acerca da avaliacdo, os autores
tratam estes como parte das préaticas avaliativas. Sendo a nota uma forma de expressdo quantitativa da
avaliacdo realizada. Ao ser associada a desempenho e objetivos, a avaliagdo passa a ser identificada
como instrumento de controle de qualidade da aprendizagem e das modificacfes e progressos que
ocorreram (ou ndo) durante determinado processo. Ainda indicando aos aspectos quantitativos. Levando
em consideracdo estudos que identificam a avaliacdo como processo de juizo de qualidade aplicado a
determinada agéo, e que visa uma tomada de deciséo, identificamos as falas a seguir: “Avaliacdo é um
método de vocé conhecer seu aluno pra vocé poder dar alguma coisa pra ele”. (Informante 02g).
“Avaliacdo pra mim é a interpretacdo de dados crus”. (Informante 03;). “E a forma que o professor olha
0s seus alunos e a maneira que ele encontra para poder usufruir das atividades com os alunos e ter o
melhor aproveitamento possivel”. (Informante 04,). “Avaliagdo é um processo para fazer vocé refletir a
sua pratica. [...] E um processo continuo, ndo é simplesmente o ato de fazer uma prova, mas sim um ato
dentro de um contexto mais geral do que simplesmente uma prova”. (Informante 06g). Diante destas, é
possivel observar que os graduandos associam a avaliagcdo como processual e que implica no juizo de
qualidade sobre dados relevantes de determinado contexto. Em contrapartida parte dos graduandos
apontam a avaliacdo em sua concepg¢do mais antiga. Associando-a aos seus aspectos quantitativos de
forma isolada. Em relagdo a segunda questdo abordada, vale ressaltar que a auto-avaliagdo pode ser
definida como um instrumento avaliativo complexo, uma vez que o juizo de valor parte do proprio
individuo que esta sendo avaliado. E para realizar este tipo de avaliagdo € necesséario que haja um
amadurecimento e consciéncia critica das agfes. Devido ao fato desta pesquisa estar relacionada ao
contexto universitario e o grupo de amostragem pertencer aos periodos terminais da graduacao é que se
identificou a possibilidade de verificar como os graduandos auto-avaliam sua participagdo no processo
de formagdo académico-profissional. Conforme estudado nos capitulos anteriores, existem diferengas
significativas entre a ‘pedagogia’ e a ‘andragogia’, principalmente pelo fato de que os sujeitos neste, séo
adultos e a relacdo da aprendizagem se da com o conhecimento, e ndo na figura do professor. Os
argumentos dos graduandos ao realizar esta auto-avaliagdo, trazem importantes indicativos. Todos
indicam que o aluno na universidade deve participar de forma ativa durante seu processo de formagao.
Parte dos graduandos indica que esta participacdo deve acontecer durante as aulas no sentido de
acumular maior parte de contetdos possivel que seja pertinente a sua atuagdo. Como dito a seguir: “ele
tem que patrticipar com tudo ndo pode ter moleza, ndo pode ter preguica, tem que estudar porque é a
formacao dele”. (Informante 01g). “ele tem que participar nas aulas, porque isso la fora depois vai ta ele
vai ta lembrando dessas aulas”. (Informante 02g). “O aluno, ele deve participar, [...] porque na vida
profissional dele, no dia a dia quando ele se formar ele vai precisar disso. Senéo ele vai ficar totalmente
perdido”. (Informante 03;). Neste sentido, observa-se a associacdo da formacdo apenas com a sala de
aula e conteudos que sédo trazidos pelos professores, tratados como técnicas que devem ser aplicadas
no contexto profissional. Outro aspecto observado em algumas falas foi a necessidade do aluno estar se
dedicando também fora da sala de aula, aprofundando estudos. “o aluno tem que buscar pesquisar
outras vertentes para saber o que é mais correto, para aquele contexto em que ele esta inserido”.
(Informante 06g). “O aluno... ele deve ter 100% de comprometimento durante o processo ou 0 maximo
que ele conseguir, mas buscando sempre ter o olhar dele sobre o que o professor fala, ndo aceitar todo
tipo de informacdo que vem pra ele durante as aulas. [...], ele deve procurar em outros locais, outros
livros, outros autores, ou buscar outros professores, juntar as duas coisas e ver 0 que ele acha que é o
melhor pra ele”. (Informante 07g). “estar buscando o conhecimento. [...] tem que correr atras, ir pra
biblioteca, pegar novas fontes, experimentar novas experiéncias, novos conceitos, [...] Porque se
depender somente daquilo que vocé aprende dentro da sala de aula, [...] vocé ndo consegue ter uma
assimilaggo legal”. (Informante 08;). Neste contexto, observa-se que mesmo tendo a visdo de que os
graduandos precisam ser ativos em seu processo de formacdo, ainda identifica-se a preceitos
pedagdgicos no contexto universitario. Onde o conhecimento centra-se no professor, e é tratado de
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forma estatica, e o aluno é quem busca o0 mesmo. De acordo com paradigmas andragdgicos, 0 processo
de aprendizagem deve partir das experiéncias e de vivéncias dos académicos. E estes devem participar
até mesmo do processo de planejamento das aulas e dos conteddos a serem abordados. Contudo, nédo
devemos descartar a idéia de que a participacdo do aluno é essencial para o processo de formacgéao
profissional. Mas deve-se levar em consideracdo que o graduando, juntamente com o docente é que
devem buscar e construir os contetdos pertinentes a atuacdo. De forma que se tornem cumplices do
‘processo de ensinagem’, abordado por Pimenta e Anastasiou (2005). Além de considerar a importancia
de construir as aulas e conteudos baseados na reflexdo e na criticidade. E neste sentido, identifica-se
nas falas dos graduandos que a participacdo deles no processo de formacdo é essencial para a
concretizacéo de uma formacao de qualidade e critica. Seja a participagdo nas aulas, seja fora e apés as
mesmas. Em relacdo a terceira questdo que aborda a universidade, devemos destacar que, no decorrer
da sua historia e existéncia, sempre teve influéncias politicas e econdmicas que por vezes acarretaram
mudancas significativas em seus objetivos, funcdes e finalidade. Logo em seu surgimento, o objetivo era
de que parte da populacdo tivesse a oportunidade de experimentar um pouco de conhecimento
cientifico. Com o passar dos anos, e de acordo com as necessidades do Estado, a universidade passou
a destinar seus cursos a formagdo profissionalizante tendo em vista a formacdo de burocratas e
profissionais liberais para o Estado. Em outro momento histérico, a universidade destinava seus
objetivos a producgdo de conhecimento cientifico, a fim de estrutura a autonomia nacional como saida
para a revolucao tecnolégica. As concepg¢des de alguns graduandos tratam da universidade como um
curso profissionalizante, como local em que se concentram os conhecimentos pertinentes a profisséo.
Nas falas dos graduandos, identificou-se: “a universidade é como se fosse um curso profissionalizante
[...] pra ele seguir a carreira dele”. (Informante 01g). “Universidade é um local em que tem varios
saberes”. (Informante 03;). “A universidade pra mim é um lugar onde as pessoas constroem saberes. E a
formacdo em si dentro da universidade ela é continua’. (informante 04;). “é na universidade atualmente
que eu busco os livros, as informagBes que eu preciso para atuacao profissional. [...] € o local mais facil
para vocé ter qualquer tipo de discussdo com qualquer tipo de profissionais de todas areas.” (Informante
07g). Outras falas identificam a universidade como um local de descobertas, em que o aluno ira se
direcionar para a atuacéo profissional: “E onde vocé se descobre, vocé vé sua potencialidade. Vocé se
descobre. Qual caminho vocé quer, se é aquilo realmente que vocé quer, se vocé se enquadra naquele
perfil que vocé escolheu”. (Informante 05g). “Vocé sai da faculdade para se tornar profissional, vocé que
tem que saber, e vocé vai saber do caminho a partir da universidade, do contexto que vocé esta inserido
na universidade. Dai que vocé vai descobrir seu foco, sua idéia, e vai criar o seu caminho, sua
personalidade profissional”. (Informante 06g). Neste sentido, a universidade passa a contribuir ndo
somente para a aquisi¢do de contetdos técnicos, mas para formacdo do individuo em sua totalidade.
Assumindo, portanto, seu papel na sociedade. E neste contexto, observa-se que 0s académicos
identificam estas concepcdes e compreendem a universidade enquanto processo de formagéo
académico-profissional em seus aspectos mais ampliados. No que diz respeito a quarta questdo
abordada, em relagdo as contribuigbes da avaliagdo cabe dizer que de forma geral, os estudos sobre o
processo de ensino-aprendizagem relatam a importdncia e as contribuicbes de cada fase do
planejamento e execu¢do que o compdem. A literatura nos traz indicativos sobre as contribuicbes da
avaliacdo no processo de aprendizagem. E no caso do ensino superior se faz extremamente importante
por se tratar da formagéo profissional do graduando. A partir das entrevistas realizadas com graduandos
do curso de educacao fisica da UVV, identificamos que parte dos graduandos identifica contribui¢cdes da
avaliacdo no processo de formacgédo, centralizando nas acdes do professor. Como a seguir: “Contribui
porque os professores tém varias formas de avaliagdol...] pra detectar o nivel de conhecimento de cada
aluno’. (Informante 01g). “Aprendendo e passando bastante [é...] aprendizagem assim pra mim. [...] com
o professor eu vou ta aprendendo muita coisa sim”. (Informante 02g). “Em algumas matérias sim, em
outras ndo. Porque cada professor tem um modo de avaliar seus alunos. Em algumas avaliagbes eu me
identifiquei outras eu ndo gosto muito. N&do tive um bom aproveitamento”. (Informante 04-). Vale ressaltar
que cada disciplina possui sua especificidade e, portanto, ndo podemos querer que se apliqguem os
mesmos instrumentos avaliativos em todas disciplinas. Na Ultima fala, o graduando resume boas préticas
avaliativas a sua identificagdo com a mesma, nao levando em consideracdo a especificidade das
disciplinas. Uma fala que acredito ser relevante, e retrata falas implicitas feita por outros graduandos.
Devido ao conceito de avaliacéo e a identificacdo da sua contribuicao para o processo de aprendizagem.
“Avaliagao é o professor verificando o que o aluno aprendeu durante o processo de troca de informacées
gue teve na sala. [...] Ela me da um feedback do que eu aprendi. [...], mas os processos de avaliacéo sédo
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falhos [...] E eu acho que algumas avaliagdes sédo mais validas para a gente aprender do que pra ter o
feedback do conteudo”. (Informante 07g). Devido ao conceito ainda pautado na verificagdo de contetdos,
este graduando demonstra ndo compreender como intencionais que os aspectos que foram relacionados
‘outras contribuigbes’ da avaliagao. Uma pequena parte dos informantes afirmou a pouca contribuicdo da
avaliacdo devido ao sistema que € utilizado atualmente. “Acho que a avaliagdo deveria ser mais critica.
Esse sistema de notas ai € muito frio. [...] E muito momenténeo”. (Informante 03;). “as vezes o aluno fica
s6 preocupado com nota [...] € a avaliacdo acaba perdendo aquele glamour que ela tem de poder estar
verificando o que vocé aprendeu” (Informante 08;). Desta forma, identificam a avaliacdo que é
desenvolvida atualmente apenas como a nota, que € um parametro necessario a todas as disciplinas,
porém nao € o Unico abordado durante as disciplinas. Em contrapartida, estes graduandos conseguem
identificar possibilidades de qualificar o processo de aprendizagem, pautando-se na criticidade, conforme
explicitado acima. Uma fala retrata alguns estudos sobre avaliacdo quando aborda a questdo de que
muitas vezes o aluno ndo tem conhecimento da pratica avaliativa do professor. “Depende da disciplina,
mas a maioria delas é uma avaliagdo sem critérios [...] tem um embasamento, que € um embasamento
do professor, o professor ndo passa isso pro aluno. O aluno ndo sabe como ele esta sendo avaliado”.
(Informante 06g). Neste sentido, h4 um distanciamento do processo de ensinagem que propbe a
literatura, uma vez que o aluno passa a ser passivo na pratica avaliativa e consequentemente no
processo de aprendizagem. Uma fala mostra que a formacao académico-profissional depende do aluno,
independente do tipo de avaliacdo que participa durante o curso. “No geral contribui sim, mas eu sempre
acreditei que a formacao depende do aluno. [...] De repente ele néo é avaliado bem numa disciplina, mas
numa outra tem desempenho melhor. Isso ndo quer dizer que ele vai ter uma ma formacéo”. (Informante
05g). Neste sentido, hd um distanciamento das contribuicbes do processo de ensinagem a formacgéo
profissional, ja que a mesma depende do aluno, independente de sofrer ou participar da prética
avaliativa, a formacdo sera de acordo com o aluno, com a forma que ele se adequar a avaliacdo
desenvolvida pelo professor. Identificando o processo de formacao como algo além das disciplinas, de
maneira mais ampliada. Contudo, de modo geral, identifica-se que o aluno entende a avaliagdo como
uma pratica isolada e momentanea do processo de aprendizagem, centrando-se em notas. E que deixa
0 aluno a margem deste processo, uma vez que € centralizada ainda na acdo do professor. Neste
contexto, os graduandos identificam contribuicbes da avaliacdo das disciplinas, seja para verificagdo de
contetidos ou em contribuicbes ditas como paralelas & avaliacao.
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