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RESUMO

O objetivo desse trabalho é fazer um breve levantamento sobre as diversas concepgdes e tendéncias
pedagoégicas que marcaram a Educagéo Fisica ao longo das décadas e entender o que determina as
praticas e os fazeres no cotidiano do professor de Educagdo Fisica na escola. Implica, ainda,
compreender os processos de construgao da cultura e das praticas escolares. Partimos da hipotese de
que as praticas escolares sao estabelecidas conforme a experiéncia de vida e a formagao do Professor
de Educacao Fisica, bem como em razdo das caracteristicas dos alunos e da escola. Em algumas
unidades escolares existe a pratica deliberada de Futebol, em outras ha o predominio do Handebol, do
Basquetebol ou do Voleibol, e também da Danga em suas mais diversas formas de manifestagédo. Diante
da diversidade de concepgdes, de propostas pedagogicas e formas de entender a Educagao Fisica na
escola, podemos constatar que as praticas sao diferentes em cada unidade escolar. Isto é a cultura
escolar, cuja construgdo tem uma historicidade, que é produto das relagées que marcam o cotidiano da
escola e daqueles que a produzem. Por isso os estudos que procuram compreender por que numa
escola ha o predominio de uma determinada pratica ou concepgédo de Educagéo Fisica se pdem como
uma questédo importante a ser investigada.

Palavras chave: Cultura institucional, cultura escolar, pratica escolar, Educagdo Fisica Escolar,
Educacgao Fisica da escola.

SCHOOL PHYSICAL EDUCATION: THE INSTITUTIONAL CULTURE
AND THE SCHOOL PRACTICE

ABSTRACT: The objective of this work is to make a brief survey about different conceptions and
pedagogical tendencies that marked the history of Physical Education throughout of time and understand
what determines some practice ones and daily make of physical education teacher in the school.
Likewise imply to understand the construction processes of the culture and the school practice. We start
of the hypothesis of the school practice are established in conformity of life experience and the formation
of Physical Education teacher, likewise in reason of pupils and school characteristics. In some school
units the Soccer practice is deliberate; in others has the predominance of Handball, of Basketball or of
Volleyball, and also of Dance in its more diverse forms of manifestation. Ahead of the diversity of
conceptions, pedagogical proposals and forms to understand the physical education in the school, we
can evidence that the practice are different in every school unit. That is the school culture, whose
construction is loaded of a historic legacy, as a product of the relationship that mark the school daily and
of that what produce it. Therefore the studies looking for understand why in a school exists the
predominance of one practice or one physical education conception is put as an important question to be
investigated.

Key words: institutional culture, school culture, school practice, physical education and physical
education of the school.

INTRODUCAO

Os militares e os médicos determinaram o modelo de atividade fisica praticado até os primeiros
anos do século XX. O modelo médico, higienista, continha fortes tragos de racismo e estava preocupado
com a preservagao do padrao fisico saudavel que representasse a superioridade burguesa. A concepc¢ao
dominante da Educagédo Fisica em seu inicio nas escolas levava o nome de ginastica e era calcada
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nessa perspectiva higienista. Surgiram assim a ginastica médica, a ginastica corretiva e a ginastica
educativa, métodos ginasticos que receberam a influéncia das ciéncias naturais, consolidando um
paradigma cartesiano até hoje hegemoénico na Educacgao Fisica (BRITO; JOAO, 2004, p.67).

O modelo militarista, dado seu carater eugénico e excludente, trazia como objetivos da
Educacdo Fisica para a escola a formagdo de uma geragdo capaz de suportar o combate, dando
importancia para a preparacdo seletiva de individuos fisicamente perfeitos, com a exclusdo daqueles
considerados incapacitados (DARIDO, 2004, p. 107). O referencial passou a ser o padrdo de formagao
americano, sob a influéncia do modelo liberal baseado na competitividade que acentuava a formagao
para a disputa do livre mercado. As aulas de Educagéao Fisica pautavam-se pelo controle fisico por meio
da repeticao de técnicas gestuais. A visao tecnicista passou a determinar a pratica na formagao dentro e
fora da escola, numa exacerbagao da técnica em detrimento do humano (BRITO; JOAO, 2004, p. 73).

Segundo Darido (2001), em termos de contelido a Educagao Fisica esteve, até os anos 1960,
centrada nos movimentos ginasticos europeus, principalmente os de Ling, Janh e, depois, da escola
francesa. Apods a influéncia do método francés, a Educagao Fisica no Brasil foi influenciada pelo Método
Desportivo Generalizado, cujo principal defensor era Listello (Cf. DARIDO, 2001).

O apoio do governo militar & Educagao Fisica na escola, nos anos 1970, objetivava a “formacéo
de um exército composto por uma juventude forte e saudavel como a desmobilizagdo de forgas
oposicionistas”, fortalecendo o contelido esportivo na escola e estreitando os vinculos entre esporte e
nacionalismo (DARIDO, 2001). Predominante no periodo dos governos militares, o modelo esportivista
de Educagao Fisica visava dar sustentaculo ideolégico ao modelo politico adotado, pois tinha como
objetivo a promocéo do pais através do éxito em competicbes de alto nivel.

Sob o aparato ideolégico do Estado Militar, vimos entdo o Brasil alcangar o titulo de Tricampeao
Mundial de Futebol em 1970 e a consagragéo, nessa mesma década, dos medalhistas olimpicos Ademar
Ferreira da Silva e tenente Jodo Carlos de Oliveira, o Jodo do Pulo. Ndo vimos o aumento da exclusdo e
a ilusdo proporcionada pelo esporte do alto rendimento. Tal modelo difundiu a ilusdo da ascensé&o social
através do esporte e reforgou o apelo a rigida disciplina, no esporte e na vida do brasileiro, tao
necessaria & manutengdo do regime em vigor. E nesse momento, e sob este patrocinio, que o
rendimento do esporte entra na Educagdo Fisica Escolar, privilegiando no ambito da pratica da
Educacéo Fisica a selegdo dos mais habilidosos, pratica que ainda persiste na Educacao Fisica Escolar
em nossos dias.

A partir da década de 1980 a Educacgao Fisica passa a discutir a necessidade de mudangas, que
comegaram a surgir ja no final dos anos 1970, através das novas concepgbes pedagogicas que tinham
como objetivo comum a tentativa de romper com o modelo existente, de cunho tradicional, mecanicista,
esportivista e excludente. Entre as diversas abordagens pedagodgicas destacaram-se a Psicomotricidade,
a Desenvolvimentista, a Construtivista, a Critico-Superadora, a Critico-Emancipatéria, a Saude
Renovada e a baseada nos Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN).

A produgao do conhecimento na area biolégica tem se pautado como uma das pioneiras em
Educacao Fisica, através dos laboratérios de avaliagdo fisica, fisiologia do exercicio e outros que
apareceram a partir da década de 1970, embora ndo manifestassem intengdes explicitas de produzir
conhecimento voltado para a area escolar. Apesar desse distanciamento das questdes escolares devido
a critica pedagdgica a visdo homogeneizante e acritica da perspectiva bioldgica, ha uma influéncia sobre
a Educacao Fisica Escolar dentro da matriz bioldgica, com abordagens tematicas relativas a saude e
qualidade de vida. As propostas sugerem a redefinigdo dos programas de Educagdo Fisica na escola
como meio de promogao da saude ou como indicador de um estilo de vida ativa (cf. DARIDO, 2004).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo Ministério da Educacgédo e do
Desporto, tém como fung¢ao primordial auxiliarem os professores a refletirem e organizarem seu trabalho
pedagdgico sem ser, necessariamente, um documento obrigatério a ser seguido de forma homogénea
por todos os professores. Os objetivos descritos para a Educagéo Fisica evidenciam a amplitude de
abordagens ao incluirem a dimensdo da critica ao mesmo tempo em que referenciam a busca da
compreensao dos beneficios da atividade fisica para a saude.
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A culturainstitucional, a pratica escolar e a formacéao do ser social

Na década de 1970 o estudo sociolégico das populacdes escolares levou inumeros
pesquisadores, atras dos passos de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, a verem na escola
“apenas o meio inventado pela burguesia para adestrar e normalizar o povo (...) sob o manto de uma
igualdade abstrata, que veicula, intactas as desigualdades herdadas, pela reproducéo das herancgas
culturais e pela reposicao do mundo tal qual ele ¢”. Segundo Dominique Julia (2001), na medida em que
as problematicas da histéria da educagéo se refinaram, “mais desconheceram o estudo das praticas
escolares”. Sem querer negar as contribuicbes fornecidas, as problematicas da histéria do ensino
dedicaram tempo demasiado a histéria das ideias pedagdgicas e “na busca por definicdo interminavel
de origens e influéncias, a histéria das populagbes escolares, sob a influéncia dos métodos e conceitos
da sociologia, manifestou maior interesse pelos mecanismos de selegédo e exclusédo social praticados na
escola que pelos trabalhos escolares” (JULIA, 2001, p.12).

A tendéncia nos estudos da educagao era atender aos aspectos sociais € econdmicos externos
que condicionavam e explicavam a escola sem considerar sua realidade interna. Para Vihao Frago a
cotidianidade na escola e as relagbes ai estabelecidas ndo foram pesquisadas e estudadas
devidamente, pois a escola era visto numa perspectiva sem contradicdes e sem capacidade para criar
uma cultura que lhe fosse propria (Cf. VINAO FRAGO, 1998, p.167).

E inegavel a reproducdo na escola, pois ela se encontra incorporada ao plano da cultura a das
demandas cotidianas da sociedade, que reproduz n&do s6 as condigbes e as formas de sociabilidade
dominante como também suas contradigdes. A dindmica de reprodugdo da escola evidencia um ritual
quase natural, uma vez que ela reproduz as condicdes que a sociedade cria. A escola condensa dentro
dela diferentes temporalidades histéricas, em que as reagdes dos individuos sado diferentes como
também é diferente a historia para cada sujeito.

Para Silva Junior e Ferretti (2004), entender a dimensédo da escola na sociedade é preciso
entender a sua natureza institucional e sua especificidade num periodo histérico determinado. A
educacao é pratica social fundamental e a escola tem papel social que extrapola a educagao formal no
contexto da sociedade atual, atendendo a demandas da sociedade que nao sao dela. Entendemos,
portanto, que o processo pedagdgico extrapola a escola, pois ela ndo é somente um lugar de
aprendizagens de saberes.

Para Faria Filho (et alli, 2004) o principal desafio langado ao campo educacional é a busca por
“novos referenciais tedricos para interpretar o universo da escola”. Segundo Faria Filho, cultura escolar
recobre as diferentes manifestacbes das praticas constituidas no interior da escola, transitando de
alunos a professores, de normas a teorias, tudo o que acontece na escola (VINAO FRAGO apud FARIA
FILHO et alli, 2004, p.147).

Dominique Julia (2001) define cultura escolar como um “conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagao desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10-11) e acrescenta
que também é conveniente compreender as culturas infantis que sdo desenvolvidas nos patios e nos
recreios e o distanciamento que apresentam em relagao as culturas familiares, pois “todos sabem que
os professores nao conhecem tudo que se passa nos patios de recreio, (...) que existe uma cultura dos
jovens que resiste ao que se pretende inculcar: espagos de jogos e de astucias infantis desafiam o
esforgo de disciplinamento” (JULIA, 2001, p. 36).

De fato, podemos falar que existe uma cultura especifica da escola. A cultura escolar é
institucional e institucionalizada. Sendo produzida no meio das instituicbes docentes e do sistema
educativo, oferece um conjunto de ideias e praticas “relativamente consolidadas”. Os aspectos
organizativos e institucionais contribuem para conformar os modos de pensar e agir e estes modos
conformam as instituicdes para um ou para outro sentido (VINAO FRAGO, 1998, p.174).

Nos PCN encontramos a indicagcdo de uma “influéncia educativa, de natureza e funcionamento
desconhecidos, porém com incidéncia consideravel sobre a aprendizagem” que podemos identificar
como uma referéncia a cultura escolar.

As pesquisas em educagéo tém se voltado para as praticas escolares como pratica social. O
fundamento da pratica escolar é o trabalho e as produgbées que emanam de suas relagdes. O trabalho,
como protoforma do ser social, materializa as contradi¢gdes presentes na sociedade. Portanto, a pratica
escolar como prética social ndo é linear, mas constituida de contradigbes. Como as praticas envolvem
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sujeitos, tem sido dada uma grande importancia ao papel do professor como sujeito na construgédo da
cultura escolar.

Para entender a constituicdo desse sujeito Silva Junior e Ferretti (2004) buscam em Lukacs e
Heller a formulagao de elementos tedricos para nos fazer refletir sobre as categorias da pratica social e
escolar, considerando a constituicdo do ser social trabalhador na escola através de sua formagao na
cotidianidade, pois a escola € uma condensagdo de temporalidades histéricas e de cultura (cf. SILVA
JUNIOR e FERRETTI, 2004, p. 84-85). A cotidianidade exerce uma forte influéncia na formagédo do
professor e é representada pela vida cotidiana do sujeito, a vida de cada dia. S&do marcas da vida, da
familia e habitos que aparecem na pratica diaria dos professores.

A prética escolar é uma pratica social especifica na constituicdo do ser social e é constituida
com base na cultura escolar, no fazer do professor em seu cotidiano, no seu fazer diario. A partir da
apropriagéo que cada sujeito faz resulta na pratica de cada um.

O processo educativo apresenta para o individuo toda a produgédo da humanidade, fazendo uma
atualizacdo da produgdo humana nas suas diferentes temporalidades. A escola deve oferecer
elementos da cultura humana para o individuo fazer suas apropriagdes e objetivagcdes. As objetivagdes
irdo determinar o tipo de apropriagao que o individuo venha a fazer.

O processo de formagao de todo ser humano é sempre uma sintese dindmica de um conjunto de
todos os elementos produzidos pela histéria humana, sendo a agdo educativa humana uma agao
histérica e social. Nesse aspecto o individuo € uma “sintese de iniUmeras relagées sociais” (DUARTE,
1993, p. 13-14).

Ao produzir as condi¢des de sua existéncia transformando a natureza, o homem se apropria dela
e se objetiva nela. Num constante movimento de superagéo por incorporagdo, a apropriacdo e a
objetivacdo geram novas necessidades e conduz o individuo a novas formas de agédo. A atividade
humana, entdo, se objetiva em produtos materiais ou ndo, num processo cumulativo que sintetiza a
“experiéncia histérica de muitas geragdes” (DUARTE, 1993, p. 43).

As relagcbes estabelecidas entre os seres humanos constituem objetivagbes da atividade
humana. Sao determinados tipos de atitudes que vao se objetivando e sendo apropriados por cada
individuo ao longo de sua vida. Assim a sintese da atividade humana €& o acumulo da experiéncia
proporcionada pela objetivagdo das relagdes sociais, sendo que cada ser humano ao se apropriar
dessas objetivagcdes passa a agir no ambito das condigbes sociais, isto €, da histéria da atividade dos
outros homens (Cf. DUARTE, 1993, p. 38).

Enquanto um animal apenas utiliza a heranga genética da espécie na realizagdo de sua
atividade vital instintiva, no ser humano a relagdo com o género é construida ao longo da propria
atividade vital, uma vez que o género humano se constréi exteriormente ao organismo dos seres
humanos e estes formarédo a sua individualidade através da relagdo estabelecida com o ser genérico
objetivado.

Através do processo de apropriacdo e objetivacdo a sequéncia de ensino-aprendizagem
reproduz a esséncia do processo histérico sem que haja a necessidade do aluno viver cada etapa da
evolugao histérica do ser genérico. A apropriagdo da linguagem, por exemplo, € uma objetivagcao
genérica cuja apropriacéo é parte indispensavel da formagéo do individuo.

Todo ser humano, no processo de apropriagdo da genericidade sob as condigbes
concretas de sua realidade, aprende a viver sua cotidianidade e a reproduzir a si préprio dentro dessa
realidade concreta de sua existéncia, pois é a vida cotidiana a esfera social em que todo individuo inicia
a sua formacgao.

Investigando a cultura escolar em Educacéo Fisica

Investigar a cultura escolar no ambito da Educacdo Fisica é verificar em que medida as
propostas, as concepgodes, as tendéncias e as mudangas afetam a pratica do professor e como tém sido
historicamente apropriadas e se constituido nas praticas escolares. O institucional “vai muito além das
leis que regem o Estado e a educacado” e disso decorrem que “na cotidianidade as praticas escolares
(...) sdo concretamente distintas, trazendo em si sua densidade histérica e as condi¢des politicas e
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econdmicas do momento em que a pratica se da na realizagdo da forma escolar” (SILVA JUNIOR E
FERRETTI, 2004, p.58).

Apesar da critica, o modelo esportivista e as praticas de cunho militarista, mecanicista e
tradicional persistem e ainda permanecem na Educacao Fisica Escolar de nossos dias. O paradigma
cartesiano ainda hoje é hegeménico na Educacéo Fisica.

Darido (2004) indica que: ndo existe uma unica forma de pensar a Educacgéo Fisica na escola;
existem diferentes concepgbes de Educagdo Fisica, com pressupostos, objetivos, contetudos e
metodologias diferentes; cada uma das tendéncias enfatiza determinados aspectos, apontando para
diferentes praticas pedagodgicas; as tendéncias pedagdgicas construidas ao longo da histéria nos
permitem compreender melhor o universo da Educacéao Fisica na escola (Cf. DARIDO, 2004, p. 106).

Como pudemos observar, coexiste na area da Educacgéao Fisica uma diversidade de concepgdes
e tendéncias pedagdgicas, sendo que cada uma delas surgiu “tendo em comum a tentativa de romper
com o0 modelo anterior” (DARIDO, 2004, p. 129). Darido afirma que

Os objetivos e as propostas educacionais da Educacgéo Fisica foram se modificando ao
longo deste ultimo século, e todas essas tendéncias, de algum modo, ainda hoje
influenciam a formagao do profissional e as praticas pedagdgicas de nds professores de
Educacado Fisica. (...) nés ainda recebemos influéncias dessas formas de pensar e
praticar a Educacgéao Fisica. Isso ndo quer dizer que fazemos tudo absolutamente igual,
mas que algumas coisas permanecem na nossa pratica (DARIDO, 2004, p. 107).

Segundo Julia (2001), “(...) no momento em que uma nova diretriz redefine as finalidades
atribuidas ao esforgo coletivo, os antigos valores ndo s&o, no entanto, eliminados como por milagre, as
antigas divisGes ndo sao apagadas, novas restrigbes somam-se simplesmente as antigas” (JULIA, 2001,
p.23).

Sendo assim, Darido (2001) adverte que, “todavia, é preciso ressaltar que a discussédo e o
surgimento destas abordagens nao significou o abandono de praticas vinculadas ao modelo esportivo,
biolégico ou ainda, ao recreacionista, que podem ser considerados os mais frequentes na pratica do
professor de Educagéo Fisica Escolar’ (DARIDO, 2001, p. 8).

As concepgbdes e propostas na Educagao Fisica Escolar, portanto, ndo sdo marcadas apenas
pelo que delas esperam seus propositores, mas principalmente pelas condi¢des concretas de sua
consecugao, pois nao ocorrem “de forma linear, mas de forma contraditéria em fungdo da densidade
histérica de cada instituicdo escolar, do quanto a cultura escolar esta consolidada na instituicdo
sustentando sua identidade, de forma conservadora ou transformadora em alguma medida,
especialmente quando a cultura social faz-se intensa na escola” (SILVA JUNIOR; FERRETTI, 2004, p.
40-41).

A proposta da CENP para implementagao da proposta curricular para a Educacéo Fisica no
sistema de ensino do Estado de S&do Paulo aponta para “a melhoria da proposta de qualidade de vida da
populacdo de Sao Paulo®, destacando como importante esse papel da Educacao Fisica desenvolvida
pela Secretaria Estadual de Educagdo (SEE). O pressuposto da CENP é que esse papel “tem se
efetuado no cotidiano” dos alunos e da comunidade escolar através de agdes do curriculo da escola.

Limitou-se este estudo aos professores de Educagao Fisica da regido da Diretoria de Ensino de
Caieiras, Estado de Sao Paulo, especificamente aqueles profissionais que atuam em escolas dos
municipios de Franco da Rocha e Francisco Morato.

O problema desta pesquisa se constitui em saber se as propostas e projetos para a Educagao
Fisica se efetivam nas praticas escolares e os aspectos que influenciam ou ndo esta materializagéo.
Duas questbes que se impdem sdo: Os professores de Educacdo Fisica acatam e procuram realmente
implementar as propostas dos projetos e programas aos quais estdo vinculados? As propostas, os
projetos, os programas e as concepgdes metodoldgicas e pedagdgicas sdo assimilados e implantados
efetivamente pelos professores de Educagado Fisica em sua pratica profissional? O que predomina na
pratica escolar do professor de Educagéo Fisica: o institucional, sua formagéo ou sua experiéncia de
vida?

A partir do final de 2003 a Secretaria Estadual de Educagao (SEE) deu inicio a implantagao do
Lien Ch'’i na rede estadual de ensino através da “parceria entre o Governo do Estado de S&o Paulo e a
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Associagao de Medicina Chinesa (AMC)”. Através de cursos para os professores de Educacéo Fisica da
rede estadual, primeiramente atendeu-se aqueles vinculados as Diretorias de Ensino da regido da
Grande Sao Paulo, posteriormente expandiu-se para atender aos professores e profissionais de todo o
Estado.

Durante uma reunido de Orientagdo Técnica de educacgao Fisica Escolar na Diretoria de Ensino
de Caieiras, reunindo os professores que atuam nos municipios de Franco da Rocha e Francisco Morato,
em 27 de julho de 2006, realizou-se parte desse trabalho através de uma série de entrevistas tendo
como base um questionario preparado inicialmente para definir o perfil do professor de Educacéo Fisica
da regido atendida pela DE Caieiras.

Através deste questiondrio procurou-se investigar sobre as atuagbes pedagdgicas dos
professores e compreender se as propostas da CENP tém sido implantadas nas escolas. Duas grandes
dificuldades foram encontradas na aplicagdo do questionario: primeira, a inexisténcia de registros sobre
os trabalhos que s&o realizados dentro da escola pelo professor de Educacgéo Fisica, ou seja, a propria
Diretoria de Ensino desconhece se as propostas sdo efetivadas ou ndo. Segunda, dos questionarios
distribuidos aos sessenta e cinco presentes apenas vinte e um foram devolvidos e, ainda assim com
alguns itens sem respostas ou com respostas multiplas. Por isso este trabalho se concentrou nessa
amostragem com 21 individuos, professores de Educagdo Fisica da Rede Estadual de Ensino, que
atuam em escolas dos municipios de Franco da Rocha e Francisco Morato e estavam presentes na
Orientagdo Pedagdgica na Diretoria de Ensino de Caieiras.

Apesar do universo bem recortado dessa investigacao, alguns dados sao muito importantes para
se entender o que foi exposto nos capitulos anteriores.

Devido as peculiaridades tornou-se importante verificar a faixa etaria em que se constituia o
quadro de profissionais presentes, em seus respectivos géneros. Verificamos que quase 62% dos
professores presentes sdo do sexo feminino e que, entre os homens, mais de 62% estéo situados na
faixa acima de 40 (quarenta) anos de idade enquanto 25% na faixa entre 25 (vinte e cinco) e 30 (trinta)
anos de idade. Entre as mulheres, mais de 38% encontra-se na faixa acima de 40 (quarenta) anos de
idade e 23% delas na faixa entre 25 (vinte e cinco) e 30 (trinta) anos de idade. No geral verificou-se que
quase a metade do total, cerca de 48% de homens e mulheres que participaram da pesquisa estavam na
faixa acima de 40 (quarenta) anos de idade. Isto torna-se significativo numa abordagem em que a
formacao e a experiéncia, de vida e profissional, sdo determinantes na constru¢do da cultura e da pratica
escolares.

Quanto ao tempo de formagao/graduagéo na area de Educacéo Fisica, verificamos que 75% dos
homens pesquisados foram graduados em Educacgao Fisica ha mais de 10 (dez) anos, tendo vivenciado
na pratica, durante o tempo escolar e na formagao superior como estudantes ainda, as concepg¢des mais
antigas que estiveram presentes na Educagéo Fisica e as mudancgas decorrentes das transformacgdes
histéricas. Entre as mulheres os dados sdo mais equilibrados: quase metade, cerca de 46%, foi
graduada entre 2 (dois) e 5 (cinco) anos, e outro tanto acima de 10 (dez) anos. Do total dos professores
de Educacgao Fisica pesquisados, masculino e feminino, mais da metade — cerca de 57% - é formada ha
mais de 10 (dez) anos, e cerca de 1/3 (um tergo) destes é formada entre 2 (dois) e 5 (cinco) anos.

Verificou-se, também, que aproximadamente 67% do total ndo possui outra graduacao. Entre as
mulheres sao quase 70% e entre os homens cerca de 63%. Quanto a cursos de pds graduagéo, 75%
dos homens ndo possui, ja entre as mulheres essa cifra alcanga pouco mais da metade das
pesquisadas. No total, observamos que quase 62% nao possuem qualquer curso de pds-graduagao.

Apresentadas as diversas concepgdes pedagodgicas aos pesquisados, cerca de 71% afirmou
incorporar no seu cotidiano escolar um pouco das varias concepgdes pedagogicas existentes na
Educacao Fisica.

Quando Darido se propbe a analisar as principais caracteristicas das tendéncias, visando que
fiqguem explicitos os pressupostos pedagoégicos que estdo por tras da atividade do ensino e “na busca da
coeréncia entre o que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz”, conclui que as diferentes
perspectivas pedagoégicas que sao incorporadas na Educagao Fisica “nao aparecem de forma pura, mas
com caracteristicas particulares, mesclando aspectos de mais de uma linha pedagdgica”.

A proépria proposta da CENP “incorpora as sugestdes das varias abordagens apresentadas nos
ultimos anos para a Educacgao Fisica Escolar, devidamente selecionadas, com olhos voltados para os
aspectos e elementos em comum (...)” (SEE/CENP. Proposta curricular/versao preliminar).
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Em relagdo ao curso de Lien Ch'i, mais da metade do total dos professores participou do
primeiro modulo, introdutorio, do curso proporcionado pela CENP. Entre os homens 75% deles afirmou
ter participado, entre as mulheres quase 62% né&o participou.

Sobre a implantagao do Lien Ch'’i na pratica da Educacao Fisica em suas respectivas escolas,
apenas 24% respondeu ter desenvolvido a atividade na escola em algum momento; quase 48%
afirmaram categoricamente nunca ter tentado implantar o Lien Ch'i em suas escolas e 29% néo
respondeu a este item do questionario.

As justificativas principais para ndo aplicar as propostas sdo: a falta de material e a estrutura da
escola; tempo do curso de formacgao insuficiente e falta de continuidade ao trabalho por outro professor.
A maioria mencionou, entre as dificuldades de aplicar as propostas, a “cultura dos alunos”, da
comunidade e da escola, apontando também as “diferencas entre as escolas” e “falta de perspectiva”
dos alunos como obstaculos.

A conclusdo da CENP sobre a pratica do Lien Ch’i nas escolas da Capital e da Grande Sao
Paulo é que “foi bastante favoravel e de facil aceitagdo pelas criangcas do Ciclo I”. Isso soa estranho e
contraditério, pois o Ciclo | (12 e 42 séries) do Ensino Fundamental da Rede Estadual corresponde a
muito pouco em razao da municipalizagao instituida na reforma educacional realizada ao longo dos anos
1990.

Na avaliagdo da CENP sobre a participagdo dos professores de Educagao Fisica na aplicacao
do Lien Ch’i nas 2188 escolas da regiao da Grande Sao Paulo, em quase 27% delas a classificagao
obteve indice insuficiente (casos em que o trabalho dos professores capacitados através do curso foi
realizado de forma esporadica e ndo sequencial). Em cerca de 48% das escolas da Grande S&o Paulo o
indice de classificagcdo da CENP é bom (quando o trabalho dos professores capacitados através do
curso é realizado constantemente nas aulas de Educagéo Fisica na escola), e em cerca de 25% das
escolas o indice de classificagdo é excelente (os professores capacitados expandiram a técnica para
além de suas turmas regulares, incluindo professores de outras disciplinas, HTPC, eventos da escola e
outros).

Ainda, de acordo com os dados da CENP, podemos observar que 1.474.200 de alunos tiveram
contato com o Lien Ch’i, porém menos da metade o praticam regularmente. Também observamos
que a aceitacdo do Lien Ch'’i € maior entre os alunos do Ciclo | — 12 a 42 séries, sendo infima no Ensino
Médio:

A CENP conclui que, para o Ciclo Il — 5% a 82 séries — e Ensino Médio, para a aceitacédo do Lien
Ch’i “ha a necessidade de contextualizagdo da pratica por meio de pesquisas e informacdes sobre a
cultura oriental” (SEE/CENP).

CONCLUSAO

As pesquisas sobre cultura institucional e cultura escolar na area da educacgao, e notadamente
em histéria da educacgdo, tem demonstrado que, apesar das intencionalidades, ora implicitas ora
explicitas nas normas, nos regulamentos, nas concepg¢des ou nas propostas, elas ndo se confirmam na
pratica da forma como foram preconizadas. Uma instituicho escolar tem caracteristicas
homogeneizadora e diferenciadora. Nao existe um modelo Unico de escola, elas ndo séo idénticas, ainda
que pertencentes a uma mesma rede ou sistema de ensino.

Como argumenta Ferretti (2006) “as escolas nao sao idénticas ainda que pertencentes a uma
mesma rede ou sistema de ensino”. Pois ha elementos que a rede propde (as propostas); e elementos
(certas particularidades), que diferenciam e contradizem o que a rede propde. Assim as proposi¢des nao
se efetivam na pratica da maneira como foram idealizadas.

Somos todos sujeitos em constante formagdo. Diariamente acrescentamos novos elementos aos
fazeres diarios de nossas vidas particular e profissional na medida em que nos apropriamos e
objetivamos novos elementos construidos pela sociedade. Por uma série de razdes a escola é,
contraditoriamente, o ultimo reduto aonde chegam as inovagdes: metodologias, regras, tecnologia e
outras.

Considerando os curriculos das faculdades de Educacgao Fisica, que incluem danga, capoeira,
judd, ginastica, atividades de expresséo, folclore e outras, convem questionar como o faz Betti (apud
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Darido, 2001): Como explicar a pouca utilizagdo destes conteudos pelo professor de Educagao Fisica na
escola? Seria a falta de espaco, de motivacdo, de material? Comodismo, talvez? Falta de aceitacao
destes conteudos pela sociedade? Ou sera que os professores desenvolvem somente os conteudos com
0s quais tem maior afinidade?

A Educacéo Fisica enquanto disciplina escolar possui uma dindmica prépria que envolve uma
relacéo entre os sujeitos que extrapola o ambiente da escola. Ndo obstante essa especificidade propria
da disciplina da Educacao Fisica Escolar, ela esta inserida no contexto da cultura institucional que
envolve a escola.

Propbe-se, entdo, que a Educacao Fisica da escola seja estudada tendo a cultura institucional
como categoria de analise, uma vez que os estudos das normas, concepcbes e tendéncias
metodoldgicas e pedagdgicas, histéricas que sao, sempre estiveram preocupados com o “pensamento
ou ideias pedagogicas, e desde uma perspectiva idealista, (...) com uma visdo normativa que confundia
a realidade com o proposto” (VINAO FRAGO, 1998, p. 168).

De fato, por melhores que sejam o planejamento de um projeto e os recursos despedidos para
sua execugao, isto s6 ndo é garantia suficiente para sua efetivacdo na pratica, seja da Educacéo Fisica
Escolar, ou seja, de qualquer programa ou projeto para o desenvolvimento do esporte.
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